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(1) [ LES COMPOSANTE

L.'adaptation de 1’¢léve dépend plusieurs et de leurs constantes interactions. Certains facteurs
sont propres a I'enfant. D’autres au milieu dans lequel il évolue, notamment la famille et 1’école.

Ces deux demigres composantes sont la base pnncipale de la consttuction de la personnalité.
Elles constituent aussi un lieu d’actualisation et de développement de ses potentialités inteliectuelle,
alfective, sociale et un lieu d’acquisition des connaissances exigees par la sociéte.

1°) Caractéristiques de éleve (Penfant) <« Fomesoutra com
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a) Le niveau inteliectuel de 1’enfant
Parmu les différentes formes d'intelligence, 'intelligence verbale est celle qui permet d’établir
les pronostics les plus sirs de la réussite scolaire. Cependant I'importance de 'intelligence générale
dans la réussite scolaire. Cependant |'importance de I'intelligence générale dans la réussite ne peut
pas masquer I'importance de I'utilisation de ses virtualités intellectuelles par I'éléve m Pinfluence
déterminante de 'investissement de enfant et de la scolarité par les parents.

b) La matunité affective
On sait que la fréquentation de 1’école maternelle suppose une cerfaine autonomie affective.
En effet le jeune enfant de trois, quatre, cing ans doit pouvoir se détacher de sa mére pour des
périodes plus ou moins longues, rompre la relation privilégiée ct rassurante qui le lie a cet objet de
signification pour établir avec un adulte, une relation plus neutre et plus diffuse.

L"accession au stade de la constance de I"objet est nécessaire pour que cette séparation puisse
se vivie sans trop d’anxiété ou d’insécurilé. -

Par ailleurs, on sait que la relation eatre le "¢a" et le "moi" conditionne également "adaptation
a 'ecole.

D’un coté, les pulsions 1ssues du "ga” doivent pﬁnim de leur mtensite.

De [’autl:g I"accroissement de la force du "moi” doit favoriser la maitrise de I’ aﬂesuﬂn de
sorte que 4 la fin de la maternelle, I’enfant puisse développer son aptitude & agir et étre capable de
developper son aptitude a agir et étre capable de trouver du plazsn* face au régultat fual de ses
activites.

Sur le plan du développement psychochoaffectif, I'enfant aborde la phrase qui trouve son
ariging dans le déclin du conflit oedipien qui se caracténse par une diuninution de la curiosité.

Le deépassement de 1'étapecedipienne exige le renoncement 4 la fixation érotique au parent de
IEXE DPPOSE.

c) L adaptation sociale

Ici I'enfant acquiert, son statul d’écobier quand sa matunite sociale lui permiet d’établir et
“entretenir des relations avec ses pairs sans avoir besoin de recounr 4 Iadulte, de se conformer aux
zglements qui regissent 'insbiuiion scolare.
1 doit pouvorr s’adapter simultanément aux habitudes sociales des trois communautés qui
onstituent maintenant son univers a savoir la famille, le groupe classe et ses pairs el passer avec
suplesse d'une socialité a |'autre.

l."¢cole maternelle, milieu de transition entre la cellule familiale et 1a grande école marque le
=but de 1'apprentissage pré-social. En effet pour la premiére fois, 'enfant doit abandonner la
tuation privilégiée qu’il occupait au sein de sa famille pour devenir un éléve parnu tant d’autres.

Il dout également établir avec I'enseignant un type de relation différent de celui qui le he a ses

irents.
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Si généralement, il transiere sur la maitrise |'affection éprouvée pour la mére, il doit
intenant partager ce subistitut maternel avec les autres cléves.
Ainsi il deyra faire ’apprentissage de |'obéissance collective a certaines consignes, qu'il
gisse d’activité scolaire ou de jeux, adapter son rythme a celu de 'ensemble de la classe et s¢ plier
« horaires,
Parallélement au groupe des pairs, débute un nouvel apprentissage celui des relations
alitaires.
L'épocentrisme et I'hétéronomie qui caractérisent cette phase du développement de I’enfant
atravent 'établissement de véritables relations sociales et la constitution de groupe durables
sapable encore de distinguer son point de vue de celui d’autrui, d’intérioriser les régles.
Le jeune enfant de I’école maternelle ne peut coopérer. A cet dige chacun joue et parle de soi et
. activités solitaires, entrecoupées de braves interactions. '
Néanmoins, les normes scolaires exigent du sujet (de I’enfant) en voie de socialisation qu'il
jarvienne  traiter ses camarades comme des parienaires qui possédent eux aussi leurs propres
téréts et désirs.
Les spécialistes de 1’éducation sont d’accords pour comparer "entrée a I’école a un second
.evrage affectif. Il est vrai que les apprentissages sociaux hésitants & 1"école maternelle deviennent
sligatoires 4 1’école primaire ou les écarts ne sont plus tolérés.
* En effet a Pintérieur, de la classe, I’éléve doit maintenant adopter les habitudes sociales
=posées par I'enseignement & savoir le respect de ’ordre, de la discipline, des horaires et des
~signes. :
Malgré son égocentrisme, I’enfant doit aussi accepter I'égalité devant la loi démocratique, la
snfrontation aux existences extérieures, la compétition et la comparaison avec les autres €léves,
Mais la pensée progresse et aide I'enfant dans son nécessaire effort d’adaptation’ aux régles
sociales de la classe et au groupe des pairs.
Vers sept huit ans "avénement de la pensée logique dote I’enfant de la capacité d appréhender
.ne situation sous ces différents, aspects, d’établir une relation de cause i effet.
Le déclin de 1’égocentrisme qui lui permet de se placer au point de vue d’autroi, de saisir ses
\tentions, va madifier profondément les structures de ses relations sociales. -
I’autonomie morale et la coopération naissante et I’enfant parvient a respecter les regles et
levient ainsi I’ écolier capable de s’intégrer 4 la classe et de partager les jeux de ses pairs.

2) La famille

La capacité de I’enfant rdle d’écolier dépend largement de I’enfant familial qu’il a été¢ a
'entrée de 1'école.

La famille, par ses caractéristiques psychologiques, sociales et économiques peut favoriser ou
-ntraver "adaptation de I"enfant a I’institution scolaire.

+ Fomesoutra cx
a) Valeur psychologique de la famille Docs 8 portée de main
% I'enfant dans I’imaginaire fantasmatique parental. !

Tout enfant & sa naissance est porteur des désirs conscients et inconscients de ses parents.
Malgré la richesse de la fantasmatisation des parents durant la grossesse de la mére et intensité de
eur relation avec enfant imaginaire, ce demnier i la naissance, doit s’effacer devant I'enfant réel.
Mais la force et la rigidité des fantasmes de certains parents peuvent hypothéquer I"avenir du
touveau du nouveau né.

Lieu de projection des désirs, des craintes des parents voire leurs représentations, I’enfant sera
alors condamné a réaliser leur espoir, leur désir a remplir leur manque, a réparer leurs échecs.

Avant sa naissance, le destin de I"enfant peut étre tracé tel aura la charge de revaloriser I'image
de «soi» des parents dégus dans leurs vies professionnelles et sociales en se destinant a la
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orofession qu’ils auralent soubaite exercer, tel autre encore devra occulier I’échec maternel en suivan
les études que sa mére a dii abandonner ou dans lesquelles elle a echoue.

La force des demandes parentales msque de d’oblitérer le désir de 'enfant reel et le poids des
désirs parentaux refoulés des craintes des espeérances, peul poser louwrdement sur le devemir de
I'enfant, Méme si I’enfant parvient a s’y soustraire 'apparition de difficultés et d’angoisses ; La
faiblesse des résultats scolaires, 'apparition de difficultés d'apprentissage éveilleront une forte
anxiété chez les parents parce qu’ils les percevront comme la répétition douloureuse des difficultés
ou échecs qu'ils ont jadis rencontré au cours de leur scolante.

» Le climat affectif familial

Pour pouvoir se développer harmonieusement, 'enfant a besomn d’un climat familial emprunt
d'affection de sécurité, de stabilité, crées par un couple parental uni.

Les enfants élevés dans cetie chaleureuse atmosphére powsuivent, sauf exception une scolarité
sans probléme d'une maniére générale. Les apprentissages scolaires deviennent signifiants pour
'enfant dans la mesure on 1l est assur¢ de |'approbation et de I'miérét que ses parents a savoir son
travail.

e STalra m
h] Valeur sociale Docs @ portée de main
» Quotient intellectuel et milieu socioprofessionnel

[ existe une corrélation entre la hiérarchie des quotients intellectuels moyens des éléves et la
hiérarchie des statuts socioprofessionnelle des péres.

On a pu montrer que les quotients intellectuels les plus bas sont 1ssus des couchess
socioprofessionnelles inféneures alors que les quotients miellectuels les plus élevés sont obtenus par
les enfants dont les péres exercent des professions intellectuelles et libérales.

» Retards, échecs scolaires et milieu socioculturel
Les faits précédemment exposts annoncent des cursus scolaires différents selon la classe
sociale d’ apparteunnce De fagon générale, on a pu montrer,

Une faiblesse du taux de scolarité chez les éléves des milieux moyens et défavorisés.

- Une décroissance du taux de scolarité an fur et 4 mesure qu’on descend dans 'échelle
des catégories socioprofessionnelles.

- EnhAn une féquence plus grande du « saut» de classe chez les éléves des milieux
favorises.

De plus I'influence du statut socioculturel familial s’entend jusqu’an domaine des loisirs et du
cmps libre pour se répercuter mndirectement sur la réussite scolaire.

Les enfants pauvres occupent souvent leurs loisirs & des activites libres.
ypontanées qui ne favonisent guére leur maturation intellectuelle.

Inversement, les enfants des classes sociales supérieures bénéficient d’activités qui stmulent
eur aptitude intellectuelle et dispensent d’un champ d’expénence plus ctendue avec le monde
hysique et sociale.

¥ Reéussite scolaire el statut socio-€conoimgue

A D'influence prépondérante du statut socioculturel familial, s’ajoute I'influence non

négligeable des conditions économiques sur la scolanté de 'enfant.

Dans les milieux moyens et défavorisés, regne de fagon continue un climat de préoccupation.

Les parents sont trop souvent accaparés par le réglement immédiat de problémes matériels graves
pour leur enfant.

La pauvreté des rapporns affectifs vient renforcer les effets de la pauvvreté culturelle familiale.

L’enfant et sa scolarité ne sont pas suffisamment investis pour que les apprentissages puissent

s'effectuer normalement, leur signification et leur utiité ne s’insérant pas du vécu de enfant dans
le projet familial.

A un autre niveau, 'exiguité du logement, son encombrement, risquent d’engendrer encore

I"'atmosphére familiale


HP
Zone de texte
3


Enfin, une malnutrition quantitative qualitative chromque par un sommeil insuffi Sans
perturbé par de mauvaises conditions maténielles achevent d’hypothéquer la réussite scolaire de
I"enfant

3) L’école

Ces dernieres années tout un courant de reéflexion et de recherches s’est développé pour tenter
de saisir le role de I’école dans les difficultés rencontrées par 1'écolier dans son cursus scolaire.

Ces recherches ont permis de dégager certains facteurs pédagogiques qui peuvent seuls ou
conjugués entre eux étre a Iorigine des redoublements et des échecs scolaires observés.

> La quantité des conditions pédagogiques
Les effectifs trop souvent élevés ne permettent pas un enseignement individualisé. Les
wonséquences sont particulierement néfastes @ I'école élémentaire qui constitue une classe
"apprentissage de base et d’adaptation & la grande école.
# Les programmes
Les recherches psychopédagogiques notamment celles menées depuis les travaux de PIAGET
ar les stades de développement cognitifs ont mis en évidence le décalage existant entre les notions
mculquées aux éléves et les capacités intellectuelles de la moyenne des écoliers |
D’autres travaux, principalement ceux de WITTWER, ont montré également la nécessité pour
y éleve d'avoir accédé au stade de la pensée formelle pour étre capable d’acquénr des notions de
sujet-objet-attribut.
Or certains de ces fonctions sont enseignées dés la seconde année du cycle élémentaire ( 8-9
ans) alors que la hypothético-déductive apparait vers 10-11 ou 12 ans soit normalement aprés I’entrée
m sixiéme, e
En calcul, le niveau des exercices devance égalcmlsut les capacités intellectuellés des éléves': 4
6 ans, au CPI les éléves doivent réaliser des exercices mettant en ceuvre la conservation du nc:-mhre
ien que cette notion soit acquise que vers sept huit ans. . Ao
A 10 ans au CM, débute 1’étude des fractions et de « la régle de trois » alors que c’est a 12 an
en moyenne que "enfant parvient 4 manier les opérations abstraites mises en jen dans les schémes de
roportionnalité. " i
» Les méthodes Docs 3 portés de main
De nombreux auteurs ont dénoncé I’écart existant entre les pratiques scolaires actuelles et les
'oies indiquées par la psychologie de I’enfant et les recherches psythnpédagugiqucs, concluant a la
nécessité de baser les methodcs pédagogiques & Pécole primaire notamment, sur I'observation et
r.‘:xpenmantanun
» L’enseignant et les relations ﬂdui:.auvcs
La relation éducative qui s’instaure entre I'éléve et son enseignant (son maitre ou son
srofesseur) s’insenit dans un double registre : conscient, celui de la relation interpersonnelle, et
mconscient celui des affections et des fantasmes.
Par nature, la relation pédagogique est une relation de transfert. En effet dans la relation maitre
:leve, 'enfant revit mconscient les expériences de sa petite liés aux unages parentales mais aussi aux
conflits il va ainsi déplacer sur la personne de I’enseignant, les émotions les sentiments éprouvés a
1"€gard des images parentales et projeter son « Surmoi » une partie de son idéal du « moi ».
L enfant qui pergoit I’enseignant comme un substitut des autorités familiales va I’aborder avec
les mémes attitudes et comportements qu’il a déja établis avee ses parents.
La répétition des conflits internes de 1’éléve dans la relation pédagogique détermne la nature
du transfert qui peut étre positif ou négatif.
Ces réactions affectives inconscientes vont se répercuter sur la relation pédagogique pour la

sonsclider ou 'annuler,
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LE s reformes

Ctepuis fort longtemps, I'unammite des spécialistes s'est faite pow dénoncer la nécessité do
~hanger |'école.

Tous s'accordent a reconnaitre que 1’institution scolaire a eté congue pour les eleves dotes d'w
hon niveau intellectuel et les enfants exempts de troubles de personnalité ou de probléme familial.

Malgré les réformes les projets et les expénences ftentés ca et l1a, les bonnes volontés
=xprimées ou agies, la situation stagne et les éléves continuent d’échouer Il y a des proposition:
foujours trop élevees.

Certains auteurs ont su expliquer qu’il existe un accord entre 1'école ¢ les parents, fait er
dehors de I’enfant. En effet les parents adressent a ’école trois principales demandes.

- la prise en charge de leurs enfants a des dges de plus en plus précoces.

- La préparation par la transnussion du savoir de leur insertion dans la société.

- Le dressage de pulsions et de subordination de la génération montante aux générations

_ précédents.

Ainsi ’enfant, dés son entrée a 1’école va se trouver piége, coincé ce désir parental et cette
fonction de "école.

4) La société R el

L’école est indissociable de la société dans laquelle elle fonctionne.

L’intervention de société dans le processus d’apprentissage se manifeste par les objectifs qu’elle
fixe 4 1'éducation, par les moyens de formation qu’elle met a sa disposition.

Le hiatus existant entre les principes généraux proclamés par 1’école et la réalité scolaire a
toujours-€té considérée comme un leurre par les spécialistes de I'éducation.

En effet, cette école ouverte & tous, gratuite, laique et neutre moyen d’égalisation des chances
ne dispenserait en fait qu'un enseignement adapté aux seuls enfants des couches sociales
favonsees. :

Pierre BOURDIEU et jean Clande PASSERON estiment gue le 18le essentiel de Uinstitution
scolaire consiste 4 reproduire la structure des rapports de classe par le biais de la répartition
meégale du capital culturel entre les classes sociales.

Quant a°Claude BAUDELOT et Roger ESTABLET, ils affitment que la fonction réelle de
I’école ne vise qu’a former des catégories de main-d’ceuvre plus ou moins qualifiées pour
répondre aux besoms du marché du travail.

Cette €cole, poursuivrent ces auteurs, est au service de la classe dominante la bourgeoisie et
que 1'egalisation des chances ne serait qu’une illusion.

Ce que reprend Louis ALTHUSSER en disant que 1'école participe a la reproduction des
rapports de production, c’est-a-dire des rapports d’exploitation capitaliste. 1.’école transmet des
savoirs faire mais elle veille a les enseigner dans des formes qui garantissent I'assujettissement a
la classe dominante.

Par consequent, 1'école ne peut étre que conservatrice

Si périodiquement, des réformes voient le jour, elles sont congues de telle sorte qu’elles ne
puissent modifier les structures déja en place.
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